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ABSTRACT

The question of philosophical background for educational currents is still vivid in
education studies. Idealism used to be one of the most influential for education,
especially since the Enlightenment period. This article aims at outlining basic crite-
ria for the identification of educational ideas and currents in the scope of idealism.
The main focus is put on principal elements of education: its subjects, forms rela-
tionships, curricula, didactics, fundamental ideas, values, and main objectives. By
outlining their characteristics in the context of idealism, this article also proposes a
prospect for developing further methodology in this subject matter.

Punktem wyjscia dla wskazania mozliwo$ci identyfikacji nurtow pedago-
gicznych w obrgbie idealizmu jest zwigzek filozofii z pedagogika. O ile sa-
ma edukacja moze ogranicza¢ si¢ jedynie do poszukiwania coraz
skuteczniejszych metod przyswajania wiedzy, rozwijania kompetencji czy
umiejetnosci, tak pedagogika rozumiana jako nauka uwzglednia rowniez
pewng wizj¢ $wiata, porzadek normatywny (Les, 2011, 48) stojacy za tym,
co ma by¢ nauczane i przekazywane kolejnym pokoleniom. Stawomir Szto-
bryn wskazuje takze na bogate tradycje tzw. pedagogiki filozoficznej (Szto-
bryn, 2016). Mimo, iz filozofie w rozumieniu systeméw momentami
znacznie od siebie si¢ roznity, powyzszy zwigzek miedzy tymi dyscyplinami
zdaje si¢ by¢ niezaprzeczalny. Co wigcej, refleksja o charakterze filozoficz-
nym winna uwzglednia¢ konsekwencje praktyczne (pedagogiczne), a ta
stricte pedagogiczna nie moze zapomina¢ o fundamentalnych podstawach
teoretycznych (filozoficznych).

Posrod wielu rol, jakie filozofia petni w refleksji pedagogicznej, Sztobryn
wyroznia siedem zasadniczych elementow idealizmu, istotnych dla poniz-
szych rozwazan: idealizm 1) to okre$lona koncepcja cztowieka, $wiata 1 ich
wzajemnych relacji; 2) ,,stwarza okreslong koncepcje aksjologiczng bedaca
podstawg teleologii, [podczas gdy] epistemologia i logika stuza dydaktyce,
etyka teorii wychowania moralnego, estetyka teorii wychowania estetyczne-
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go, filozofia prawa 1 panstwa podbudowuje koncepcje wychowania obywa-
telskiego, filozofia religii jest podstawg wychowania religijnego, historia fi-
lozofii wraz z metodologia wskazujg droge historii pedagogiki, prakseologia
stanowi przestank¢ skutecznej metodyki”; 3) idealizm ,,formuluje konkretne
idee, ktore pedagogika z r6znym stopniem krytycyzmu podejmuje”; 4) ,,jest
zrodlem metodologii”’; 5) ,,bada podstawowe dychotomie, ktore maja swoja
posta¢ na gruncie koncepcji pedagogicznych” — na przyktad aprioryzm vs.
aposterioryzm; 6) idealizm przektada si¢ na definiowanie poje¢; 7) a przede
wszystkim . filozofia moze inspirowaé¢ kierunek badan empirycznych”
(Sztobryn, 2003, 25-39). Jest to jedna z istotniejszych propozycji zestawie-
nia powigzan idealizmu z pedagogika, jednak na szczegdlng uwage zastugu-
je punkt trzeci, dotyczacy idei, oraz ostatni, odnoszacy si¢ do badan
empirycznych. Sposéb, w jaki pedagogika moze podejmowa¢ idee filozo-
ficzne ma konsekwencje nie tylko dla samej teorii, ale wlasnie praktyki pro-
cesu wychowania. W odroznieniu od filozofii, pozostajacej gtownie w sferze
koncepcyjnej, teoretycznej, pomimo silnego teoretycznego zaplecza, przed-
miotem zainteresowania pedagogiki jest tez aspekt praktyczny. Obejmuje on
konkretne metody, metodyki i sposoby oddziatywan, instytucjonalizacj¢ czy
mniej lub bardziej sformalizowane procedury. Za rozwigzaniami praktycz-
nymi stoja min. okre§lone wizje §wiata (Weltanschauung), systemy wartosci,
potrzeby spoleczne, uwarunkowania ekonomiczne czy kontekst osiagniec¢ i
rozwoju nauki w pozostatych dyscyplinach. W obszarze praxis pojawiajg si¢
konkretne pedagogie, w ramach ktorych identyfikowalne sg pomniejsze nur-
ty (Jaworska-Witkowska, 2011). Dlatego tak wazne jest doktadne poznanie
idei czy tez wartosci lezacych u podstaw poszczegdlnych nurtow pedago-
gicznych, oraz filozoficznych inspiracji z jakich one wynikaja, z ktorych
czerpig. Wielo$¢ definicji oraz punktow widzenia na normatywno$¢ pedago-
giki, jak rowniez roznorodno$¢ form i odmian samego idealizmu sprawia, ze
tym trudniej o zidentyfikowanie nurtéw si¢gajacych bezposrednio do ideali-
zmu. Okreslenie twardych kryteriow wymagaloby powtdérnego zredefinio-
wania podstawowych poje¢, dokonania gruntownej charakterystyki
fenomenoéw przestrzeni wychowawczej oraz zaplecza teoretycznego nurtéw
pedagogicznych, a przynajmniej zestawienia polisemicznych kategorii jakie
tworzg w ramach pedagogii. Te potrafig si¢ skrajnie r6zni¢, dlatego jest to
zadanie wlasciwie graniczace z budowg kolejnego systemu myslowego. Dla-
tego tez niniejszy tekst ogranicza si¢ jedynie do wskazania pewnych zasad-
niczych tropdw, na jakie by¢ moze warto zwraca¢ uwage, przystepujac do
analizy idei 1 nurtow pedagogicznych.

Pomijajac protoplastow klasycznego idealizmu (jak np. Anaksagoras), gtow-
nym przedstawicielem tego nurtu w my$li zachodniej jest Sokrates (autor
metod stosowanych w dydaktyce po dzi§ dzien, czyli elekntycznej 1 maieu-
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tycznej) oraz Platon, ktory zakladat istnienie bytéw doskonalych, bardziej
pierwotnych od tych poznawalnych zmystowo. Na przestrzeni dziejow moz-
na wymieni¢ szereg filozofow podejmujacych zagadnienie idealizmu: Plo-
tyn, Immanuel Kant, Gottfried Wilhelm Leibniz, Georg Wilhelm Friedrich
Hegel (i XIX-wieczni idealisci niemieccy), z nurtu anglosaskiego min. Geo-
rge Berkeley, Thomas Green, Bertrand Russell, czy Francis Bradley 1 wielu
innych. Czesto idealizm rozwazano w opozycji do takich nurtow, jak prag-
matyzm i realizm, kontrastujacych w podstawowych zatozeniach: ontolo-
gicznych, poznawczych czy aksjologicznych. Historycznie rzecz ujmujac,
mozna wyrozni¢ idealizm platonski, zakladajacy istnienie §wiata doskonate-
go — $wiata idei, oraz §wiata ich cieni, w ktérym zyje ludzkos¢. Ten typ od-
zwierciedla si¢ roéwniez w pismach Hegla — w postaci idealizmu
obiektywnego (lub inaczej — absolutnego), zaktadajacego istnienie idei nie-
zaleznej od podmiotu czy materii, jak rowniez jednego rozumu (ducha), w
ktorym dokonuje si¢ poznanie rzeczywistosci (Inwood, 2002). Dalej wyrdz-
nia si¢ kantowski idealizm transcendentalny odrzucajacy poznanie rzeczy
samych w sobie, gdzie przedmioty zalezne sg od indywidualnego poznania.
Nastepnie, wyroznia si¢ idealizm subiektywny (charakterystyczny min. dla
Berkeley’a), u ktorego podstaw lezy zaasada esse est principi, oznaczajaca
bycie, co$, co wyznacza percepcja. Berkeley utozsamial bycie z percepcja,
poznaniem indywidualnym (Cedeno, 2003, 87). Dla przyktadu: ksigzka nie
moze istnie¢, jesli nie jest odbierana zmystowo, ale tez jesli nie istnieje w
intelekcie, pod postacig idei.

Inny podziat idealizmoéw zaproponowat Jozef Bochenski (Bochenski,
2008). Pierwszym, ktory wymienia jest idealizm moralny, jako postawa wy-
razajaca si¢ wiarg w idealy moralne. Nastgpnie wymienia on idealizm onto-
logiczny (typowy dla Platona), ktory obok przedmiotow realnych, uznaje
istnienie bytow idealnych. Jako przyktad daje wartosci czy prawa matema-
tyczne. Kolejny to idealizm teoriopoznawczy podmiotowy, polegajacy na
tym, iz cztowiek moze pozna¢ jedynie swoje idee, a poza umystem czy psy-
chika nie ma nic innego. Jako czwarty typ, Bochenski wymienia typ trans-
cendentalny — gdzie przedmioty poznania zalezg a priori od tak zwanych
transcendentalnych form poznania. Z punktu widzenia filozofii, najczescie]
spotyka si¢ podziat idealizmu na epistemologiczny i1 metafizyczny. Episte-
mologiczny dzieli si¢ dalej na immanentny 1 transcendentny, za§ metafi-
zyczny — na subiektywny i obiektywny, przy czym dopiero subiektywny
uznaje podzial na immanentny i transcendentny (Ajdukiewicz, 2004).

Pomijajac krytyke i obszerng debate wokot tych idealizmow, jak rowniez
zwazajac na fakt, iz kolejnych rodzajoéw i typologii mozna by mnozy¢ w za-
leznosci od poszczegolnych teoretykow, filozofow przyjmujacych te orien-
tacje poznawcza i ontologiczng (np. Wschodni i Zachodni, przyjmujacy
kryterium kultury, czy typologie zalezne od konkretnych galezi filozofii), za
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ceche wspolng wiekszosci mozna wskaza¢ twierdzenie, iz idee 1 wytwory
intelektu sg rzeczywiste. W zaleznos$ci od nurtu, zmieniajg si¢ akcenty kta-
dzione na idee (boga, jednostki czy rzeczywistosci). Przyktadowo, persona-
lizm — w odr6znieniu od absolutu Hegla czy subiektywizmu Berkeley’a —
ktadzie nacisk na pojmowanie i rol¢ jednostki w taki sposob, zeby nie zosta-
fa wchionigta przez ide¢ boga (Flawelling, 1953, 100-110). Flawelling do-
chodzi do wniosku, ze idealizm jest raczej kategorig systemow
filozoficznych, obejmujaca poszczegdlne nurty czy szkoty filozoficzne. Tym
samym wtlasciwsze bytoby odnosi¢ nurty pedagogiczne $cisle do konkret-
nych szkoét 1 nurtow filozoficznych, lub do okreslonych typow idealizmu.

Dynamiczny rozwo6j ré6znorodnych form idealizmu w nowozytnej odsto-
nie zawdzigcza si¢ migdzy innymi wspomnianym wczesniej: Kartezjuszowi,
Berkeley’owi czy Kantowi. W momencie rozwoju niemieckiej, XIX-
wiecznej wersji dos¢ zradykalizowanego idealizmu, reprezentowanego przez
Johanna Gottlieba Fichtego, Friedricha Schellinga i Georga Wilhelma Hegla,
istotny dla niniejszej refleksji zdaje si¢ by¢ fakt, iz niemal od stulecia funk-
cjonowat wtedy obowigzek szkolny. Wdrozony przez Fryderyka I, bardzo
skrupulatnie byt egzekwowany na terenach 6wczesnych Prus. Wtedy tez,
do$¢ transparentnie ujawniata si¢ refleksja idealistyczna w kontekscie peda-
gogicznym. Wiek XIX odznacza si¢ szczegdlng intensyfikacjg wptywu idea-
lizmu na ten obszar tak w obszarze teoretycznym, programowym, jak i w
sposobach organizowania szkolnictwa. Wyrazem byta wszechobecna, suro-
wa dyscyplina i karnos¢, egzekwowane przy rOwnoczesnym poszanowaniu
autorytetu nauczyciela. Byt on figurag wysoko postawiong 1 znaczaca w hie-
rarchii szkolnej XIX-wiecznego, pruskiego modelu ksztalcenia. Nie tylko
miatl nieposzlakowang opini¢, dobre imi¢, autorytet i postuch wsrod
ucznidow, kompetencje 1 umiej¢tnosci dydaktyczne, ale tez odgrywal szcze-
g6Ina rolg w procesie wychowawczym dziecka, prezentujac postawe do na-
sladowania, ksztattujac odpowiedni system wartosci.

Ponadto, niemiecki idealizm stanowit silng inspiracj¢ dla tego, co dziato
si¢ w owym czasie w szkolnictwie takze poza granicami Starego Kontynentu
— gtownie w Stanach Zjednoczonych. Szczegdlnie na gruncie amerykanskim
wdrazano do edukacji strategie i rozwigzania inspirowane idealizmem.
Transcendentalista Amos Bronson Alcott, jako najwazniejsze zadanie edu-
kacji wskazywal ksztalttowanie charakteru, do realizacji czego stosowat me-
tody sokratejskie w edukacji najmtodszych. Miata temu shuzy¢ rowniez
analiza tre$ci biblijnych oraz rozmaitych problemow spolecznych, poprzez
odpowiednio moderowang dyskusje. Przy okazji, dziatania te miaty zapo-
znawa¢ dzieci i mtodziez z treSciami wczesniej wyselekcjonowanymi przez
Alcotta, co w duzej mierze realizowane byto na wzor platonskiej akademii
(Ozmon / Craver, 2015).
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We wstepie do jednego z pierwszych nowozytnych dziet w catosci poswig-
conemu procesom wychowania, tj. O pedagogice, Immanuel Kant zwraca
uwage na to, ze tylko cztowiek potrzebuje wychowania. Te za$ sktada si¢ z
nastepujacych elementéw: opieka 1 zywienie, dyscyplina oraz nauczanie —
rozumiane jako Bildung, czyli wraz z ksztaltowaniem (formowaniem) i wy-
chowaniem moralnym (Kant, 2003, I). Definicja ta dos$¢ trafnie identyfikuje
elementy skladowe wychowania, o ktorych mowa rdéwniez wspodiczesnie.
Posrod wielu definicji proponowanych przez rdzne nurty pedagogiczne, cha-
rakteryzujace si¢ odmiennymi zalozeniami 1 paradygmatami, zauwaza si¢
niemalze stala obecnos¢ takich elementdw, jak: podmioty pedagogiczne,
przez ktére rozumie si¢ osobe wychowanka, grupy wychowankéw czy
uczniow, rodzicow, formalne oraz nieformalne instytucje 1 organizacje nie
tylko w swych celach i1 zalozeniach realizujace zadania edukacyjne i wy-
chowawcze, ale tez posiadajace taki potencjat (gdy efekty wychowawcze sa
poboczne, nie sg stawiane na pierwszym miejscu), jak réwniez dzi§ coraz
silniej zaangazowane w ksztatcenie — media. Nastepnie wymienia si¢ rela-
cje, jako spotkanie podmiotéw edukacyjnych — tak istotne chociazby dla per-
sonalizmu. W dalszej kolejnosci mowi si¢ o ksztalceniu, ktére mozna
rozumie¢ zardwno poprzez przekazywanie 1 utrwalanie wiedzy, ksztalcenie u
wychowankéw pewnych zdolnosci, umiejetnosci, rozwijanie talentow, jak
rowniez przystosowywanie do postepowania zgodnie z okre§lonymi warto-
$ciami porzadkujacymi postrzeganie 1 funkcjonowanie w $wiecie. Tym sa-
mym, by mowi¢ o wychowaniu, w odréznieniu od zwyklego treningu czy
tresury, szczegdlng uwage poswieca si¢ wartosciom, ktére maja by¢ przeka-
zywane czy ,transmitowane” oraz internalizowane przez wychowankow.
Zwraca si¢ uwage na niebagatelng role uwarunkowan srodowiskowych jako
przestrzeni, pewnego spoteczno-kulturowego kontekstu, millieu w ktorym
podmioty edukacyjne funkcjonujg: poprzez interakcje, konfrontacje i szereg
innych form relacji.

Poszukiwania konkretnych przyktadow odniesien filozofow idealizmu do
wychowania sprowadzajg w pierwszej kolejnosci do Platona, ktory z eduka-
cji uczynit jeden z kluczowych elementow budowania swojego idealnego
Panstwa. Edukacja miala za zadanie ksztalci¢ w celu poszukiwania i dopro-
wadzania do prawdziwych idei. Idac dalej wspomnianymi przyktadami, dla
Alcotta, a jeszcze wczesniej do Kanta 1 Johna Horne’a, edukacja miata na
celu da¢ spoteczenstwu nie tylko cztowieka wyksztatconego, ale dobrego w
sensie moralnym (/bid., 20). Istotno$¢ idei w sensie intelektualnym kieruje
edukacje w stron¢ przedmiotdow wymagajacych myslenia abstrakcyjnego,
zatem glownie $cistych, matematycznych, humanistycznych, anizeli z obsza-
ru nauk naturalnych. Stad do wymienianych elementow wychowania naleza-
loby wilaczy¢ réwniez charakter tresci nauczania. Wedhug idealizmu, uwaga
cztowieka nie koncentruje si¢ na znalezieniu prawdy, ale ciggtym jej poszu-
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kiwaniu — podtug heglowskiej koncepcji prawdy zaktadajacej jej postepujaca
ztozono$¢ w miar¢ poszukiwania na drodze dialektyki. Ponadto, bardziej od
wycinkowego badania rzeczywisto$ci, wazniejsze jest spojrzenie uniwersal-
ne, holistyczne, dotyczace kwestii 1 problemow og6élnych (/bid., 21). Spro-
wadzajac to do przyktadu: wazniejsze dla idealistow jest zrozumienie czym
jest sprawiedliwos$¢ czy odwaga, od poznania formalnych skladnikow sytua-
cji rzeczywistej, w ktorej idee te beda si¢ wyrazaly. Stad posrdd najwaznie;j-
szych zadan edukacyjnych dla idealizmu — oprocz poznania idei — jest
(krytyczne 1 samodzielne) myslenie. Nie w sensie pozyskiwania informacji, a
ich przetwarzania, zadawania pytan: dlaczego, w jakim celu, z jakiej przy-
czyny? Stad sentencja kartezjanska Cogito ergo sum moze wyznaczaé pry-
marny cel dla edukacji. Przy okazji, to bodaj najjaskrawsze kryterium
odrozniajace nurt pedagogiczny w obrebie idealizmu od zwyktej ideologii.
Pomimo subiektywizmu charakterystycznego dla idealizmu, poznanie i1 da-
zenie do prawdy odbywajg si¢ zawsze w jakims$ kontekscie. Mowa tu o roli
»symbiotycznej” relacji jednostki z Innymi, tym samym ze §wiatem. Relacje
czy spotkanie darzyli duzg uwagg zarowno Platon, Augustyn, jak i1 Hegel,
ktory za klucz do zrozumienia siebie uwazal odniesienie do totalnos$ci istnie-
nia, do kosmosu (/bid.). Echa powyzszych rozwazan odnajduje si¢ takze
wspolczesnie w roli, jaka przypisuje si¢ spoteczenstwu obywatelskiemu w
ramach zachodnich demokracji, jak tez samorealizacji i samoksztalcenia w
ramach takiego spoleczenstwa.

Za rzeczonymi podwalinami teoretycznymi idg konkretne metody nau-
czania, czy tez sposoby organizacji korelacji pomiedzy wymienionymi ele-
mentami  procesu  wychowania. Podejscie  holistyczne, uznajace
przyczynowos¢ nastepujacych po sobie faktow wymaga sporej wiedzy histo-
rycznej. Platonska wizja rozumienia en toto implikuje z kolei metodg¢ dialek-
tyczng (rozwinigta potem przez Hegla w formule feza—antyteza—synteza) 1
krytyczne mysSlenie. Stosowanie podobnych rozwigzan metodycznych
szczegolnie zauwazalne bylo jeszcze w $redniowieczu, uzupetniane przez
augustianskg metod¢ poznania intuitywnego. Stad miedzy innymi zakony
kontemplacyjne, gdzie niektdre z nich odrzucajg nawet piesni religijne jako
dekoncentrujace w kontemplacji. W przypadku akademii inspiracje tego ro-
dzaju mozna znalez¢ w formie seminaryjnej. By ta byla skuteczna, na po-
przedzajacych etapach nalezy klas¢ nacisk na ksztattowanie takich cech
charakteru, jak lojalno$¢, wytrzymatos¢, dociekliwos¢, tolerancja czy pra-
cowito$¢, ktore umozliwig pdzniejsze, bardziej wnikliwe 1 wymagajace stu-
dia. Ksztalcenie charakteru odbywa si¢ miedzy innymi poprzez
nasladowanie autorytetow oraz wzoréw moralnych. Posrod metod przygo-
towujacych uczniow 1 studentow do tych zadan bedzie zatem analiza tekstu,
metoda projektowa oraz kwerendy biblioteczne. Ponadto, duza popularno-
$cig cieszy¢ si¢ beda wyklady, wszelkiego rodzaju dyskusje, oraz uczenie si¢
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1 zapamigtywanie przez imitacj¢. Natomiast, cel idealizmu w postaci samo-
realizacji begdzie miat na uwadze zdolno$¢ do samoksztatcenia i samodziel-
nos¢ w prowadzonej pracy. Do tego potrzebne jest ksztalcenie powszechne —
realizowane przez pryzmat racjonalnosci, co teoretycznie ma uchroni¢ od
ideologizacji (w sensie porzadkowania warto$ci wbrew zasadom logicznym
czy racjonalnym na rzecz afektu czy zabobonu). Nacisk potozony jest zatem
na rozwo6j wewnetrzny (duchowy) jednostki, ktéry dokonuje si¢ w procesie
transmisji warto$ci, dziedzictwa kulturowego oraz ich promowania, przy
czym szczegdlnie wazne sg warto$ci moralne — w odrdznieniu od etycznych,
majg charakter ogdlnoludzki, a nie jedynie kontekstualny, jak ma to miejsce
w przypadku kodeksow zawodowych lekarzy, prawnikow i podobnych grup.
W mysl pielegnowania racjonalnosci, szczeg6lnie istotne jest ¢wiczenie 1
rozwijanie inteligencji, jak i taczenie sztuki (w sensie Arts) z nauka (Scien-
ce) — zwhaszcza w curriculach. Obok decydentow ,,systemowych”, by nie
rzec politycznych, to w zaleznosci od samych nauczycieli, ktorzy winni po
kantowskiemu wyprowadza¢ z dziecinstwa ku dorostosci, czyli samodziel-
nego mys$lenia, zalezy ich ostateczny ksztalt. Posrod przedmiotow curricu-
lum stworzonego w duchu idealizmu mozna by wymieni¢ kolejno filozofi¢ z
etyka, histori¢, wiedze o religiach, sztuke, literature, jezyki obce, ale 1 sport
— w mysS$l zasady ,,w zdrowym ciele zdrowy duch”. Rolg nauczyciela bedzie
zaréwno sokratejska asysta w rozwoju ucznia, ale tez stanowienie dlan mo-
ralnego modelu postgpowania 1 partnera do rozmdéw maksymalnie zblizaja-
cego relacje do equilibrium. Przypomina to relacje ,,mistrz—uczen”, gdzie
oprocz prostego nauczania umiejetnosci 1 przekazywania wiedzy, transmi-
towane sg rOwniez pewne idee, wartosci. W mysl idealizmu, nauczyciel po-
stepuje wedlug Scisle okreslonych zasad, natomiast bedzie potrafit
improwizowac 1 dostosowywac si¢ do nowych, niespodziewanych sytuacji.
Pozostajac wcigz autorytetem, moze stosowaé szereg kar i nagrod celem
rozwoju wewnetrznej dyscypliny u wychowanka czy ucznia, a nie tylko ze-
wnatrzsterownej karnos$ci. Jest to podejscie nieco odmienne od chociazby
orientacji naturalistycznej, gdzie uczniowi przystuguje petna swoboda w do-
borze tresci nauczania oraz trudno o karnos$¢ czy ksztattowanie dyscypliny z
tak istotnym udzialem wychowawcy. Celem idealizmu we wdrazaniu dyscy-
pliny jest przede wszystkim samorozwdj 1 samopoznanie jednostki, co w
efekcie koncowym ma skutkowa¢ swiadomym, samodzielnym 1 racjonalnym
zarzgdzaniem wtasnym dalszym rozwojem.

Tego rodzaju podejscie do edukacji znajduje réwniez krytykow, zwlasz-
cza wsrdd realistow, ktorzy uwazaja je za nieadekwatne do wspotczesnego,
materialistycznego §wiata, jak rowniez stwarzajace zagrozenie w postaci re-
latywizacji 1 dogmatyzacji pewnych idei. Krytycy idealizmu w edukacji za-
rzucajg brak rozwoju konkretnych umiejetnosci, a jedynie spojrzenie ogdlne,
nieszczegdlowe, tym samym oderwane od rzeczywistosci i nieprzygotowu-
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jace do wspodlczesnego, dynamicznie zmieniajacego si¢ $wiata. Przecenia si¢
role matematyki moéwiac o przeintelektualizowaniu stosujgc metody pamie-
ciowe, ktore w XXI wieku zreszta nie nalezg do najbardziej faworyzowa-
nych. Wiele informacji jest dostepnych na wyciagniecie regki, tudziez kilka
kliknig¢ klawiatury. Czy jednak ma to oznaczac postepujace zubazanie za-
sobow podstawowej wiedzy ucznidow na rzecz wyposazania ich kolejne ze-
stawy praktycznych umiejg¢tnosci? — to juz problem do rozwazan w ramach
innego artykutu. Niektore popularne strategie wychowawcze, jak np. autor-
stwa Marii Montessori, stawiajg dziecko w centrum zainteresowania i uwagi
ograniczajgc rolg nauczyciela, co stoi w jawnej opozycji do idealizmu peda-
gogicznego. Jednym z rodzimych krytykéw pedagogiki idealistycznej jest
Mieczystaw Gogacz, ktory nie widzi réznicy w ,.kierowaniu ludzi do idea-
16w 1 wzorcow” a kierowaniu do ,,§wiatopogladow i ideologii”, poniewaz
,nie kieruje do oséb [...]. Wyznacza tylko nigdy niespetnione dazenia” (Go-
gacz, 1985, 85). Podobny ton przyjmuje Mikotaj Krasnodebski sprowadzaja-
cy pedagogike idealistyczng do pedagogiki kary 1 nagrody, a rola
nauczyciela sptycona jest do stroza prawa (Krasnodebski, 2009, 324sq).
Prawdopodobnie, wynika to z koncentracji na aspekcie spotecznym — na
spotkaniu 1 budowaniu relacji osobowych. Niemniej, inne aspekty idealizmu
w pedagogice wymienione wyzej, zaroOwno u Gogacza jak 1 Krasnodebskie-
go wydaja si¢ przemilczane. Paradoksalnie, zarzuty stawiane przez Krasno-
debskiego mozna wysung¢ takze wobec faworyzowanej przezen pedagogiki
realistycznej, ktora w praktyce stawiajagc min. na rozwdj, wykorzystanie no-
wych technologii, praktyczne umiejetnosci 1 rozwigzywanie probleméw, w
podobnym stopniu narazona jest na wystepowanie instrumentalizmu, mate-
rializmu czy stosowania etyki sytuacyjnej, zastgpujac chociazby moralnosé
prawami natury.

Obszernej analizy 1 podsumowania funkcjonujacych dotychczas nurtow wy-
chowania dokonat min. Bogustaw Sliwerski (Wspéiczesne teorie i nurty wy-
chowania, 1998). Autor nie uwzgl¢dnia tam systemow para-pedagogicznych
powstatych w totalitaryzmach, na przyktad pedagogiki nazistowskiej, ktora
pomimo zatozen dzi$ nie do przyjgcia stanowita relatywnie spojny system,
ktorego kryteria odpowiadatyby wczes$niej wymienionym skladowym wy-
chowania. Prawdopodobnie, dzigki temu mozliwe byto stworzenie dobrze
zorganizowanego systemu edukacji i indoktrynacji w ramach Hitlerjugend.
Posrdéd autoréw, raczej mato znanych na gruncie polskim, tematem tym zaj-
mowali si¢ min. Ernst Krieck (Vélkischer Gesamtstaat und nationale Erzie-
hung) jako teoretyk pedagogiki nazistowskiej w latach trzydziestych, a juz
po wojnie, krytyczne opracowania znajdujemy u Hansa-Jochen Gamma
(Fuhrung und Verfuhrung. Pedagogik im Nazionalsozialismus, 1964) czy
Dagmar Reese w ksigzce z 2006 roku wydanej w University of Michigan
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Press — Growing Up Female in Nazi Germany. Rowniez w pedagogiach tota-
litarnych dokonywata si¢ transmisja specyficznych wartosci. Mozna byto
mowi¢ o szczegodlnej roli nauczyciela, tresciach i metodach ksztatcenia, jak
roéwniez srodowiskowo uwarunkowanej relacji pomiedzy podmiotami edu-
kacyjnymi. Co jednak odrdzniato pedagogie totalitarne, to przyjecie za nad-
rzedne idei, zatozen i1 przekonan o charakterze ideowym, politycznym, nie
za$ naukowym. Czy jednak wspotczesnie rowniez nie dokonuje si¢ pewnych
zalozen: w religii w postaci dogmatdéw, w nauce w postaci paradygmatoéw, a
w polityce zalozen o rozmaitym podtozu aksjologicznym? Dopiero zesta-
wiwszy ze sobg skrajne nurty, prady, koncepcje 1 pedagogie, na zasadzie ne-
gacji tatwiejsze moze si¢ okaza¢ wskazanie, ktore z nich nie spetniaja
kryteridow idealizmu. Nalezy przy tym nadmienié, iz obecnie, min. akademi-
kom amerykanskim i niemieckim trudno stosowac termin pedagogika czy
Pddagogik, ktora czgsto jest kojarzona z okresem panowania i semantyczne-
go zawlaszczenia przez Trzecig Rzeszg, podobnie jak ta uczynita to z hindu-
istycznym symbolem szczg$cia. Stad tez wachlarz koncepcji wychowania
trzeba rozszerzy¢ o tradycje anglosaskie 1 francuskie zwigzane z pojgciem
Education.

Akceptacja jednej doktryny lub ideologii, jak miato to miejsce w ustro-
jach totalitarnych, bytaby w tym przypadku wskaznikiem niespetnienia zato-
zen idealizmu. Z przykladow mniej radykalnych, pedagogika
psychobiologiczna Herbarta Spencera mogtaby si¢ ktdci¢ w pewnych zato-
zeniach z idealizmem, z uwagi na naturalistyczne i pragmatyczne podejscie
do $wiata. Nie dotyczy to juz tresci dotyczacych samorozwoju wychowanka,
poniewaz w tym zakresie wystepuje wzgledna zgodnos¢, co dodatkowo
utrudnia jednoznaczng ocen¢ danego nurtu. Nalezy przy tym pamigtaé, iz
pedagogika ze wzgledu na mnogo$¢ nurtéw 1 kierunkow jest poliwalentna,
stad poza ogdlnym charakterem idealizmu per se, na przeszkodzie stoi wie-
lokierunkowo$¢ 1 przenikanie si¢ roznych mysli w pedagogice, uniemozli-
wiajacych sady kategoryczne.

Podsumowujac powyzsze, wyrdzniki jakie mozna by wymieni¢ w
pierwszej kolejnosci powinny by¢ raczej orientacyjne. Wiasciwie bytyby
wskazowkami, punktami zwrotnymi, anizeli strukturami kategoryzujgcymi.
Posrod nich znalazlyby si¢ takie, jak: 1) rola wychowawcy / nauczyciela:
wspomagajacy 1 wydobywajacy potencjat z czlowieka czy nauczajacy jedy-
nie sprawnosci? W tym przypadku trudniejsze wydaje si¢ wydobywanie po-
tencjaldw, poniewaz wigze si¢ z uprzednig koniecznos$cig ich identyfikacji,
czyli poznania ucznia — nie tylko w zakresie jego umiejetnosci (lub ich bra-
ku), ale tez czesto pozaprzedmiotowych atrybutéw. Co za tym idzie, to 2)
specyfika relacji uczen-nauczyciel / wychowawca-wychowanek; czy nau-
czyciel to autorytet czy partner? Kto§ wymagajacy i bedacy wzorem poste-
powania moralnego dla mlodego cztowieka czy moze specjalista i technik
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niezaangazowany moralnie? W $wietle zjawiska erozji autorytetu, kiedy
uczniowie czy studenci coraz czeSciej podpisuja umowy przypominajace
umowy handlowe na §wiadczenie pewnych ustug lub produktéw, salomo-
nowe rozwigzanie zdaje si¢ leze¢ gdzie§ posrodku tej skali. Oczywiscie
wazne sg umiejetnosci i1 ksztalcenie kompetencji odpowiadajacych najnow-
szym wymaganiom wspoiczesnosci, ale proces ten jest zdecydowanie ta-
twiejszy przy wzajemnym poszanowaniu... i pewnej dyscyplinie. Nastepnie
pojawiajg si¢ 3) tresci nauczania: czy koncentruj¢ si¢ wokél zagadnien hu-
manistycznych, spotecznych, artystycznych, kulturowych, czy moze wokot
zagadnien technicznych, praktycznych, fizycznych 1 biologicznych? I to py-
tanie nie powinno pozostawac rozstrzygajace — np. biolog replikujacy ludzki
genom powinien zna¢ chociazby podstawowe kwestie etyczne zwigzane z
potencjalnym klonowaniem cztowieka, a dalej implikacje biologiczne, psy-
chiczne i spoleczne. Za treSciami nauczania stojg 4) wczesniej zarysowane
metody dydaktyczne. Nastgpny wyrdznik to 5) obecnos$é i transmisja w po-
wyzszych tresciach okreslonych idei, wartosci 1 wychowanie do nich w du-
chu rywalizacji (przy poszanowaniu pluralizmu 1 tolerancji wzgledem
innych sposobow postrzegania §wiata), czy raczej wychowanie do relacji,
komunikacji, wspotzycia spotecznego bez rywalizacji? Pojawia si¢ pytanie o
6) cel wychowania 1 ksztalcenia. Kazda pedagogia definiuje je na swd;j spo-
sob 1 nie jest to miejsce by je wszystkie przytaczaé, natomiast mozliwe wy-
daje si¢ nakreslenie pewnego spektrum: czy bedzie to krytyczne 1 racjonalne
myslenie zwienczone zdolnoscig do samorealizacji i dokonywaniem poste-
pow w indywidualnym rozwoju (jak réwniez formowanie charakteru i kre-
gostupa moralnego na podstawie nasladowania bohateréw 1 autorytetow),
czy tez pozostawanie w ,,zyczliwych nacechowanych otwartoscig 1 ufnych
odniesieniach do 0s6b”, madrosci 1 mitosci (Ibid. 326) — oparte nie na indy-
widualnosci, a kolektywie, nie na rygorze, a swobodzie 1 samorzutnym roz-
woju. Konsekwentnie nalezatoby rozstrzygna¢: a) czy uwzgledniona jest rola
uwarunkowan $rodowiskowych — czy dany prad pedagogiczny uwzglednia
odniesienie do szerszego kontekstu? (np. globalnego) oraz b) czy wsrdd sa-
mych zatozen procesu wychowawczego uwzglednia si¢ samorealizacje, sa-
moksztalcenie, samowychowanie? Znane sg bowiem systemy oparte Scisle
na kolektywnym wychowaniu, zwlaszcza w obszarze pedagogiki specjalne;j
— resocjalizacji. Wreszcie najbardziej oczywiste, czyli 7) jakie sa deklarowa-
ne versus rzeczywiste korzenie filozoficzne badanych nurtéw pedagogicz-
nych?

KONKLUZIE

Wyzej wymienione elementy moga stanowi¢ jedynie przyczynek do dal-
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szych badan w tym kierunku, niemniej chociazby przez wzglad na odrzuce-
nie przez wielu idealistéw dualizmu, w kontek$cie wychowania problema-
tyczne moze by¢ skontrastowanie idealizmu z naturalizmem, realizmem,
egzystencjalizmem czy pragmatyzmem. Nieche¢ do dualistycznego rozu-
mowania moze utrudnia¢ jednoznaczne rozroznienia, przez co niemozliwe
stajg si¢ dychotomie: idealizm = nauczyciel wspomagajacy, mistrz, partner
do rozmow, przewodnik duchowy; realizm = nauczyciel uczacy konkretnej
umiejetnosci, niezaangazowany moralnie, funkcjonariusz panstwa; czy tez
tresci nauczania — w idealizmie nauki humanistyczne i1 formalne, w realizmie
za$ przyrodnicze. Bezposrednio przektada si¢ to na odniesienia do idealizmu
nurtéw pedagogicznych. Problemem moga si¢ okaza¢ réwniez odmienne
znaczenia termindéw: edukacja, wychowanie, ksztalcenie, samorealizacja,
zwlaszcza w odmiennych kregach kulturowych i jezykowych. Kolejno, dla
glebszej analizy nalezatoby przytoczy¢ definicje wychowania dla poszcze-
gblnych orientacji filozoficznych, okresli¢ kryteria klasyfikacji poszczegol-
nych pedagogii jako nurtow, by dopiero potem weryfikowac je na podstawie
wskaznikow wyodrebnionych z catej gamy rodzajéw idealizmu. Mozna
rowniez ten problem postawi¢ nieco inaczej: na jakim poziomie pedagogiki
mozliwe jest wskazanie elementdw wynikajacych z idealizmu, lub zbada¢
dzieta poszczegolnych filozofow z obrebu idealizmu pod katem odniesien do
wychowania 1 edukacji, zwlaszcza w wymiarze praktyki wychowania. Tego
rodzaju analiza szczegdlowa wybranych dziet filozofow 1 pedagogéow mo-
glaby stanowi¢ intermedium obszerniejszej metaanalizy umozliwiajacej bar-
dziej kompleksowe klasyfikacje. Na co natomiast warto z pewnos$cia
zwroci¢ uwage, to wystepowanie okreslonego zespotu idei, wartosci, a co za
tym idzie — koncepcji cztowieka, wizji §wiata oraz finalnego efektu procesu
ksztatcenia 1 wychowania. Nie bez znaczenia pozostaje tez specyficzna rela-
cja podmiotdw uczestniczacych w tym procesie, wystgpowanie dyscypliny,
karno$ci, okreslone wyzej tre$ci 1 przedmioty zawarte w curriculach, nacisk
ktadziony na racjonalnos$¢ i role ksztattowania intelektu (zwlaszcza zdolno-
$ci rozumowania), a takze ztozone, wieloaspektowe, holistyczne spojrzenie
na proces wyprowadzania dziecka ku dorostosci.
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